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RESUMO

Este estudo tem como objetivo analisar o panorama da producdo cientifica recente sobre o ensino do texto
dissertativo-argumentativo no Ensino Médio, com foco na identificacdo das principais dificuldades
apresentadas pelos estudantes e das estratégias utilizadas ou recomendadas para o desenvolvimento dessa
habilidade. Para tanto, adota-se uma revisdo do tipo Estado da Arte, com analise e sintese de estudos
disponiveis em bases académicas, no periodo de 2021 a 2025, e auxilio do método de Andlise de Conteldo
para interpretacdo qualitativa dos dados. Os resultados evidenciam que as dificuldades se concentram em
diferentes dimensdes da escrita, abrangendo desde aspectos estruturais e organizacionais, até elementos
mais complexos, como a construcdo da tese, a sustentacdo argumentativa, a mobilizacdo de repertdrio
sociocultural, a compreensdo temdtica, além de aspectos comportamentais. Os estudos destacam a
relevancia de abordagens processuais no ensino da escrita, que contemplem o ensino explicito de
estratégias, a pratica orientada e o feedback formativo. A esses elementos somam-se a reescrita, o auxilio
tecnolégico e dimensdes colaborativas e motivacionais, como componentes igualmente fundamentais para
o desenvolvimento dos estudantes. Conclui-se que o fortalecimento da escrita argumentativa requer uma
abordagem contextualizada, continua e articulada ao curriculo, capaz de contemplar tanto os aspectos
estruturais quanto as dimensdes discursivas e sociais da linguagem.
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ABSTRACT

This study aims to analyze the landscape of recent scholarly research on the teaching of argumentative essay
in high school, focusing on identifying the main challenges faced by students and the strategies used or
recommended for developing this skill. To this end, a state-of-the-art review is adopted, involving the analysis
and synthesis of studies available in academic databases from 2021 to 2025, with the aid of the Content
Analysis method for the qualitative interpretation of the data. The results show that the difficulties are
concentrated in different dimensions of writing, ranging from structural and organizational aspects to more
complex elements, such as thesis construction, argumentative support, the mobilization of sociocultural
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repertoire, thematic understanding, as well as behavioral aspects. Studies highlight the importance of
process-oriented approaches to teaching writing, which include the explicit teaching of strategies, guided
practice, and formative feedback. In addition to these elements, rewriting, technological support, and
collaborative and motivational aspects are equally fundamental components for student development. Itis
concluded that strengthening argumentative writing requires a contextualized, continuous approach that is
integrated into the curriculum, capable of addressing both the structural aspects and the discursive and social
dimensions of language.

KEYWORDS: Writing; Argumentative essay; High School; ENEM.

1. INTRODUCAO

Temas relacionados ao ensino da producgdo textual, assim como, as avaliagdes externas
em larga escala, mais especificamente, ao Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), tém fomentado
debates relevantes, nas dreas de Educacdo e Ensino de Lingua Portuguesa (ZATTERA, 2023). Essas
discussOes evidenciam ndo apenas preocupagdes com o desempenho dos estudantes nessas
avaliacGes, mas também os efeitos que tais exames produzem nas praticas pedagdgicas, nos

curriculos e nas concep¢des de ensino e aprendizagem da escrita, adotadas nas escolas brasileiras.

Como destaca Gaido (2025, p. 43), ao prepararem seus estudantes para esse exame, as
escolas passam a ser permeadas por discursos que enfatizam supostas “caréncias” na producdo
textual dos concluintes da Educagdo Basica. Esse enfoque tende a impactar negativamente o ensino
da escrita, na medida em que privilegia praticas voltadas ao treinamento para o exame em

detrimento de uma formacdo mais ampla, critica e orientada pelo processo de construcdo textual.

Estudos recentes indicam que, apesar dos avancos tedricos que descrevem a escrita
como processual, interativa, situada, discursiva, estratégica, autorregulada, a pratica escolar ainda
se encontra largamente ancorada em uma abordagem centrada no texto como produto final,
orientada sobretudo pela preparac¢do para a redagdo do Enem (FERREIRA; GARANTIZADO JUNIOR,
2021; SANTOS, 2023; ZATTERA, 2023; GAIAO, 2025). As aulas destinadas a producdo textual s3o, em
sua maioria, escassas e superficiais, e quando ocorrem, o foco recai predominantemente sobre a
avaliacdo e a atribuicdo de nota. Nessa direcdo, Zattera (2023) evidencia que a producdo de textos
dissertativos-argumentativos nao integra a rotina do Ensino Médio de forma consistente,
configurando-se antes como uma atividade pontual, realizada com frequéncia apenas as vésperas

do exame.
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Como consequéncia, o trabalho com a escrita no Ensino Médio, especialmente no
terceiro ano, tende a privilegiar a reproducdo de modelos textuais considerados adequados, o
treinamento de estruturas composicionais predefinidas e a énfase na correcdao linguistica. Em
contrapartida, o acompanhamento continuo do processo de escrita e o desenvolvimento de

estratégias cognitivas, discursivas e metacognitivas permanecem em segundo plano.

Diante do exposto, o presente estudo propde-se a discutir o ensino da escrita
argumentativa, motivado por diferentes fatores. O primeiro diz respeito a baixa frequéncia de um
trabalho planejado, articulado e sequencial com a escrita em sala de aula. O segundo refere-se a
tendéncia de simplificacdo do texto argumentativo, frequentemente ensinado por meio de
esquemas fixos e modelos pré-estabelecidos, o que reduz sua complexidade e limita o

desenvolvimento da autoria (SUASSUNA; CAMPQS, 2020).

Além disso, a escrita argumentativa configura-se como uma tarefa cognitivamente
exigente, que demanda a mobilizacdo de multiplas habilidades, como organizar ideias, formular e
sustentar um ponto de vista, articular argumentos e considerar diferentes perspectivas. Nesse
sentido, as dificuldades apresentadas pelos estudantes ndo decorrem apenas de lacunas pontuais,
mas também das exigéncias cognitivas préprias da argumentacdo, o que reforca a necessidade de
problematizar as praticas de ensino e de investir em abordagens processuais, explicitas e formativas

(PRATA, 2018).

A essas justificativas soma-se a motivagao deste estudo, que emerge da observacao de
diferentes situacGes vivenciadas tanto em praticas de ensino quanto em pesquisas da area. Tais
experiéncias evidenciam que as fragilidades na escrita argumentativa ndo se restringem ao Ensino
Médio, mas se estendem ao Ensino Superior e a Pds-Graduacdo, revelando que as lacunas no
desenvolvimento dessa habilidade tendem a produzir efeitos cumulativos ao longo de toda a

trajetdria académica dos estudantes, o que torna sua investigacao relevante.

Além disso, considerando que grande parte das praticas de ensino da escrita na
Educacdo Basica tem sido fortemente influenciada pelas demandas do Enem, este estudo dialoga
com pesquisas que analisam tais praticas e suas implicacGes. Dessa forma, busca-se compreender

tanto as principais dificuldades apontadas na literatura quanto as estratégias pedagdgicas propostas
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para enfrenta-las, contribuindo para uma abordagem mais ampla, critica e formativa do ensino da

escrita argumentativa.

Diante do exposto, duas questdes norteiam este estudo: quais as principais dificuldades
dos estudantes na escrita do texto dissertativo-argumentativo no contexto do Enem? Que
estratégias tém sido utilizadas e/ou recomendadas para o aprimoramento dessa producdo? A partir
dessas questdes, o objetivo é apresentar um panorama da produgao cientifica recente sobre o tema,
com vistas a contribuir para o avanco das discussdes tedricas e o aprimoramento das praticas

pedagdgicas relacionadas ao ensino da escrita argumentativa.

Do ponto de vista pedagdgico, essa analise pode oferecer subsidios para que professores
planejem intervencdes intencionais, contextualizadas e fundamentadas nas reais dificuldades dos
estudantes. Do ponto de vista formativo, pretende-se contribuir para a construcdo de praticas que
ampliem a capacidade dos estudantes de argumentar com consisténcia, sustentar pontos de vista
com evidéncias e posicionar-se criticamente diante de questdes relevantes, integrando-os a praticas

de escrita socialmente significativas, nos diferentes contextos em que circulam e atuam.

2. ENSINO DA ESCRITA E SUA PERSPECTIVA DISCURSIVA

O ensino da producao textual faz parte do componente curricular de Lingua Portuguesa,
constituindo-se como um eixo articulador para o desenvolvimento de conhecimentos discursivos e
linguisticos dos estudantes. Seu objetivo principal vai além da mera aquisicdo de técnicas formais.
Trata-se de promover habilidades educativas multidimensionais, que integram aspectos cognitivos,

sociais, interacionais e éticos.

Dessa maneira, a escrita ndo se reduz a uma habilidade técnica isolada, mas constitui
uma pratica de linguagem, por meio da qual o sujeito se posiciona criticamente, interage com
diferentes interlocutores e participa ativamente de diversas esferas sociais. Tal compreensao
reforca a necessidade de um ensino da escrita vinculado a usos reais da linguagem e ao trabalho
com géneros situados, como o texto dissertativo-argumentativo, amplamente solicitado, tanto em

contextos escolares quanto avaliativos. Trabalhar com esse género implica ndo apenas ensinar sua
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forma composicional, mas também desenvolver nos estudantes a capacidade de compreender suas
finalidades sociais, seus interlocutores, seus contextos de circulacdo e as estratégias discursivas

necessarias a construcao da argumentacao.

Nesse contexto, este estudo adota a concepcao de lingua na perspectiva dos géneros
discursivos, compreendendo a escrita como uma pratica social situada, orientada por propdsitos
comunicativos e pela interacdo entre sujeitos. Nessa perspectiva, a produgdo textual ocorre em
contextos auténticos de comunicacdo, favorecendo a reflexdo sobre as escolhas linguisticas

realizadas e sobre os efeitos de sentido produzidos no leitor.

O ensino da producdo textual, nesse sentido, deve centrar-se no processo de escrita
como um ato dialdgico e recursivo, em que o texto emerge de interagdes significativas e da
construcdo conjunta de sentidos (Antunes, 2003). Isso implica a necessidade de uma abordagem
interacional da linguagem. Nessa perspectiva, praticas pedagdgicas que valorizem o processo de
escrita como espaco de construcdo de autoria, reflexdo e formacao cidada tornam-se fundamentais.
Isso implica ir além do dominio de regras gramaticais ou de estruturas textuais, visando ao
desenvolvimento da capacidade de utilizar a linguagem como instrumento de participagao social,

posicionamento critico e intervengdo na realidade.

Nessa mesma direcdo, Bezerra (2017) argumenta que, na contemporaneidade, os
géneros discursivos ndo devem ser compreendidos como estruturas fixas, isoladas ou previamente
determinadas para fins exclusivos de ensino ou analise. Ao contrario, devem ser concebidos em sua
natureza dindmica, social e histérica, como formas de linguagem que se constituem nas praticas
reais de comunicacado e se transformam, conforme as necessidades interativas. Assim, os géneros
configuram-se como praticas discursivas complexas, que articulam dimensdes linguisticas,
cognitivas e sociais, sendo produzidos em contextos especificos e orientados por propdsitos

comunicativos.

Considerar essa perspectiva implica reconhecer que, no cotidiano, os estudantes
vivenciam diversas situacdes que exigem a capacidade de afirmar, contestar, explicar, justificar e
sustentar pontos de vista. Como destacam Samico e Zavam (2021), argumentar é uma acdo

recorrente nas praticas sociais. No entanto, muitos textos produzidos em sala de aula ainda se
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mostram frageis, do ponto de vista argumentativo, e distantes dos propdsitos reais da

argumentagao.

Essa contradicdo evidencia a relevancia do ensino explicito de estratégias envolvidas na
construcdo da argumentacdo. Entre essas estratégias, destacam-se a organizacdo de ideias, a
formulacdo e defesa de uma tese, entendida como uma posicdo sobre o tema proposto, a
apresentacdo de razdes que sustentem ou refutem determinado ponto de vista (FIORIN, 2018), o
uso de evidéncias, a consideracdo de contra-argumentos e a construcdo de conclusdes consistentes.
Tais aspectos implicam o desenvolvimento de habilidades fundamentais, como selecionar,
relacionar e organizar informacdes, de modo a sustentar um posicionamento (CLEMENTE;

FERREIRA; GARANTIZADO JUNIOR, 2021).

O dominio da estrutura composicional, da organizacdo retérica e dos elementos
linguistico-discursivos é fundamental para o desenvolvimento das habilidades de escrita, sobretudo
em géneros argumentativos, nos quais a clareza organizacional e a progressao ldgica das ideias sdo
essenciais para a eficacia comunicativa. Nessa perspectiva, Marchioni (2018) enfatiza que o
conhecimento da estrutura textual oferece ao escritor uma base de seguranca para conduzir sua

producdo com maior autonomia e consisténcia.

Defende-se, portanto, a articulagdo de duas dimensdes complementares para o
desenvolvimento dessas habilidades: a compreensao da escrita como pratica social, mediada pelos
géneros discursivos e o ensino explicito de técnicas/estratégias argumentativas que permitam ao
estudante produzir textos mais consistentes, coerentes e adequados as diferentes situacoes
comunicativas. Essa articulagdo aponta para uma abordagem integrada, que reconhece tanto a

funcdo social da escrita quanto o dominio estratégico como condicdo para sua efetiva realizacao.

3. DELINEAMENTO METODOLOGICO

Neste estudo, adota-se uma revisdo do tipo Estado da Arte, cujo processo investigativo
foi conduzido por meio de procedimentos adaptados de Romanowski e Ens (2006), que incluem: i)

identificacdo dos descritores e selecdo das bases; ii) definicdo dos critérios de inclusdo e exclusdo;
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iii) levantamento de estudos; iv) triagem e coleta do material de pesquisa; v) leitura dos estudos

com elaboracdo de sintese preliminar; vi) analise e elaboracdo das conclusdes.

As duas primeiras operagdes orientaram a leitura exploratdria e seletiva, bem como a
definicdo do escopo, possibilitando a delimitacdo conceitual do fenédmeno investigado. Com isso,
descritores foram identificados, a string de busca foi construida e as bases de dados foram definidas.
Para tanto, foram empregadas técnicas formais de busca, com a insercao de termos de indexac¢ao
no Portal de Periddicos da Capes e na Base Digital de Teses e DissertacGes (BDTD), considerando o

recorte temporal de 2021 a 2025.

Os termos foram combinados por meio dos operadores booleanos “AND” e “OR”,
resultaram na seguinte string: (“producdo textual” OR “producdo escrita” OR “reda¢do”) AND
(“texto dissertativo-argumentativo” OR “argumentacdo” OR estratégias argumentativas”) AND
“ensino de lingua portuguesa” OR “ensino de portugués OR “lingua portuguesa”). Como resultado,
foram identificados 30 estudos no Portal de Periddicos da Capes, dos quais dois (2) artigos foram
selecionados e 56 pesquisas (teses e dissertacdes na BDTD), das quais cinco (5) foram incluidas na

andlise.

Os seguintes critérios de inclusdo foram adotados: i) estudos que tratam sobre a
producado textual em lingua portuguesa, com foco no texto dissertativo-argumentativo, no contexto
escolar; e ii) estudos que tratam do problema de pesquisa relacionado as dificuldades e estratégias.
Foram excluidos os estudos que abordavam a argumentacao apenas como ferramenta de andlise
de praticas dialégicas, sem relacdo com intervencdes pedagdgicas ou com o desenvolvimento da
escrita argumentativa. Tampouco foram considerados os estudos voltados exclusivamente a teoria
da argumentacdo, aplicada a compreensdo leitora, a categorizacdo de tipos de argumentos, no
ensino de outras areas do conhecimento, como Matematica, Quimica, Fisica e Direito, ou ainda
pesquisas com foco na competéncia argumentativa em contextos especificos, como interacdes em
redes sociais, praticas predominantemente orais ou na formacdo inicial e continuada de
professores. Além disso, foram excluidos estudos que tratavam do carater interacional e
intertextual da argumentacdo polémica ou da argumentacao juridica, sem articulacdo direta com o

ensino da producgdo textual argumentativa no contexto escolar.
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Dessa forma, procedeu-se a avaliagdo da qualidade teérico-metodolégica e da aderéncia
dos estudos aos critérios de inclusdo previamente estabelecidos. Ao final desse processo, o corpus
da pesquisa foi constituido por sete estudos (CLEMENTE; FERREIRA; GARANTIZADO JUNIOR, 2021;
FERREIRA; GARANTIZADO JUNIOR, 2021; GAIAO, 2025; MORAES, 2025; POLICARPO, 2021; SANTOS,
2023; ZATTERA, 2023).

O tratamento dos dados foi conduzido com auxilio do método de Analise de Contetdo,
proposto por Bardin (2016), organizado em trés etapas. A pré-analise compreendeu a organizacdo
e sistematizacdo do material, envolvendo a definicdo do corpus da pesquisa, a sele¢do dos estudos
e a realizacdo de leitura flutuante, que permitiu o primeiro contato com os textos e a identificacdo
de impressdes preliminares relevantes para a investigacdo, especialmente no que diz respeito as
dificuldades de escrita e as estratégias pedagodgicas abordadas. Com base nessa leitura, foram
estabelecidos os critérios de andlise e categorizacao, orientados por aspectos semanticos, como a
recorréncia de temas, de modo a organizar e preparar o material para as etapas analiticas

subsequentes.

A organizac¢ao desses dados foi realizada por meio de uma planilha no Excel, na qual
foram sistematizadas informagdes como, autor, titulo, problemas de pesquisa identificados,
abordagens metodoldgicas e resultados iniciais. Na fase de exploracao do material, foi realizada a
leitura integral dos estudos selecionados, seguida da organizacdo das informacdes por meio de
recortes tematicos e codificacdo dos dados, agrupados em categorias relacionadas as dificuldades

dos estudantes e as estratégias de ensino da escrita argumentativa.

Essas categorias foram, posteriormente, reorganizadas por aproximag¢ao tematica,
dando origem a categorias intermedidrias e, em seguida, a categorias finais mais abrangentes, que
permitiram a identificacdo de padrdes e a realizacdo de inferéncias analiticas, a fim de revelar as
diferentes perspectivas a partir das quais o fenbmeno da escrita argumentativa vem sendo
investigado. A etapa final contemplou o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacao,
por meio de uma analise descritiva e interpretativa dos dados categorizados, com vistas a identificar
recorréncias, aproximacoes e lacunas entre os estudos, atribuindo sentido as inferéncias produzidas

ao longo do processo.
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4. DISCUSSAO

A discussao inicia-se com a apresentacdo das categorias relacionadas as dificuldades

enfrentadas pelos estudantes na escrita argumentativa, organizadas a partir de dimensdes (Quadro

1).

Quadro 1. Categorias relacionadas as dificuldades dos estudantes

Categorias finais
agrupadas

Categoria
intermediarias

Categorias iniciais

Dimensdo estrutural e
organizacional

Fragilidades na
estrutura do texto
argumentativo

Organizagdo da introdugdo, desenvolvimento e conclusdo,
problemas na estrutura dissertativo-argumentativa,
imbricamento das sequéncias explicativa, descritiva e
argumentativa, dificuldades de paragrafacao, falta de
fechamento textual, conclusdes superficiais.

Fragilidades na
construgdo da tese

Auséncia de tese clara consistente, dificuldade de
posicionamento.

Problemas na
organizagao e
progressao das ideias

Falta de progressao textual, dificuldades em organizar as ideias,
problemas em transpor ideias para o papel.

Dimensdo da
progressao e
articulagdo textual

Fragilidades na coesdo
e coeréncia

Falhas na conexdo entre ideias, dificuldades no uso de
mecanismos de coesdo, transicbes abruptas, dificuldades no
imbricamento das sequéncias textuais.

Superficialidade no
desenvolvimento
textual

Falta de detalhamento, superficialidade dos argumentos,
desenvolvimento limitado dos subtemas.

Dimensao
argumentativa

Fragilidades na
sustentagao
argumentativa

Falta de evidéncias, dados e exemplos, argumentos genéricos,
falta de repertério argumentativo, falta de sustentagdo
argumentativa.

LimitagOes na
construgdo da
persuasao

Fragilidade na dificuldade de considerar o

interlocutor.

persuasao,

Uso inadequado de
fontes

Uso inadequado dos textos motivadores, parafrase ou copia sem
elaboracéo critica.

Dimensdo tematica e
propositiva

Fragilidades na
compreensdo e
delimitagdo do tema

Compreensdo superficial do tema, dificuldade em manter
fidelidade tematica, fuga ao tema, dificuldade em entender a
proposta.

Limitagdes no
repertorio
sociocultural

Limitacdo do repertério, dificuldade em  mobilizar
conhecimentos externos, falta de detalhamento do problema.

Fragilidades na
elaboragdo de
propostas de
intervengao

Propostas genéricas, falta de detalhamento, falta de viabilidade,
desarticulagdo entre proposta e argumentos.

Dimensdo estratégica

Fragilidades no
dominio de escrita

Falta de pratica, dificuldade de iniciar o texto, crenga no
excesso de regras, falta de estratégias de planejamento.

Dimensdo pessoal

Fragilidades no ambito
comportamental

Baixa autonomia na escrita, inseguranca, falta de inspiragao,
dom destinado a poucos, bloqueios, angustias.

Fonte: Elaboragdo propria (2026)
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As dificuldades na producdao do texto dissertativo-argumentativo evidenciam-se,
sobretudo, na construcdo da argumentatividade e na organizacdo da estrutura do texto. Tais
desafios abrangem desde habilidades consideradas basicas, como a paragrafag¢ao, o uso adequado
de mecanismos de coesdo e a organizacdo dos periodos, até aspectos mais complexos, como a
formulagdo e sustentacdo de uma tese, a construgao da persuasao e o desenvolvimento consistente
dos argumentos. Além disso, envolvem a capacidade de garantir coeréncia global ao texto, mobilizar
repertorios pertinentes, compreender de forma aprofundada a tematica proposta e dominar, de

modo estratégico, as diferentes etapas do processo de escrita.

A primeira dimensao estrutural e organizacional engloba as fragilidades dos estudantes,
relacionadas a estruturacdo e a organizagao global do texto, a progressdo textual, a articulagao
entre as partes da redacdo e a explicitacdo clara da tese (FERREIRA; GARANTIZADO JUNIOR, 2021;
MORAES, 2025). Muitos estudantes demonstram limitagdes na organizacdo das partes constitutivas
do género, especialmente, na articulacdo entre introducdo, desenvolvimento e conclusdo,
desenvolvendo conclusdes superficiais ou incompletas. Além disso, Moraes (2025) destaca a
dificuldade dos estudantes em transitar, de maneira fluida, entre as sequéncias explicativa,

descritiva e argumentativa, comprometendo a continuidade e a articulacdo das ideias.

Outras fragilidades, como a periodizacdao, a paragrafacdao e o uso inadequado de
mecanismos de coesdo, comprometem diferentes etapas do processo de escrita, desde o
planejamento até a elaboracdo de rascunhos e a reescrita (SANTOS, 2023). Essas dificuldades
tornam-se ainda mais evidentes no momento de iniciar o texto, etapa frequentemente apontada
pelos préprios estudantes como a mais desafiadora. Nesse sentido, Santos (2023) observa que a
producdo do primeiro paragrafo é percebida pela maioria dos estudantes como o momento de
maior dificuldade em todo o processo de escrita, o que fica explicito no relato de um dos
participantes de sua pesquisa: “Tenho dificuldade de comecar o texto, no paragrafo de

desenvolvimento e na conclusdo. Ou seja, tudo!” (SANTOS, 2023, p. 64).

Por outro lado, a dimensdo da progressdo e articulagao textual reune dificuldades
relacionadas a coesdo, a coeréncia e ao encadeamento das ideias ao longo do texto. Entre as

principais fragilidades identificadas estdo a falta de conexdo ldgica entre as ideias, as falhas na
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articulacdo entre as partes do texto e a dificuldade em assegurar uma progressao tematica
consistente. Também foram observadas transicdes abruptas entre pardgrafos, superficialidade no
desenvolvimento dos subtemas e limitagGes na integracdo das diferentes sequéncias textuais,
comprometendo a unidade e a continuidade do texto argumentativo. Tais dificuldades podem estar
associadas a auséncia de ensino explicito de estratégias de progressao tematica, construcdo da
coeréncia textual e utilizagdo de mecanismos de coesdo, essenciais para a produgao de textos

articulados e semanticamente consistentes (MORAES, 2025).

Além disso, os estudantes enfrentam desafios no uso de mecanismos linguisticos,
responsdveis por assegurar a coesdo e a coeréncia, elementos fundamentais para a organizacao
légica do texto e a clareza argumentativa (FERREIRA; GARANTIZADO JUNIOR, 2021). Nesse contexto,
também se observam quebras de coeréncia interna, associadas a estruturas sintaticas pouco
desenvolvidas para o nivel de escolaridade esperado, bem como desvios morfossintaticos,
problemas de pontuacdo e inadequacgbes ortograficas, que comprometem a qualidade global da

producgao textual (POLICARPO, 2021).

Concernente a construcao da argumentatividade, foram mencionadas dificuldades na
mobilizacdo de um repertdrio argumentativo consistente para sustentar os pontos de vista
defendidos  (FERREIRA; GARANTIZADO JUNIOR, 2021; MORAES, 2025), apresentando uma
argumentacdo superficial (MORAES, 2025). Os achados revelaram uma tendéncia a generalizacdo e
a repeticdo de ideias, com pouca exploracdo de andlises criticas mais aprofundadas (FERREIRA;
GARANTIZADO JUNIOR, 2021; MORAES, 2025). Moraes (2025) evidencia outros aspectos que
comprometem a construgdo da sequéncia argumentativa, como a falta de sustentacdao dos

argumentos, em virtude da escassez de evidéncias, exemplificacdo e dados concretos.

De modo geral, os estudantes devem “[...] recorrer as diversas técnicas argumentativas
para construir o seu posicionamento, organizando as informacdes de seu texto e selecionando dados
suficientes para tornda-lo atrativo e compreensivel ao corretor, de forma a envolver o leitor,
conduzindo-o a aceitabilidade da tese defendida” (FERREIRA; GARANTIZADO JUNIOR, 2021, p. 2).
Contudo, costumam apresentar dificuldades recorrentes, particularmente no que se refere a

construcdo da argumentacdo, articulacdo logica das ideias, clareza no encadeamento das
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informacgdes, falta de densidade argumentativa, mobilizacdo de repertério sociocultural e

desenvolvimento da autonomia na escrita (GAIAO, 2025; MORAES, 2025; ZATTERA, 2023).

A dimensdo temadtica e propositiva engloba dificuldades relacionadas a compreensdo e
ao aprofundamento do tema, sendo apontada como uma das principais fragilidades na producao
do texto dissertativo-argumentativo. Entre os problemas mais recorrentes, destaca-se a dificuldade
em manter fidelidade ao tema proposto, sendo a fuga ao tema um dos principais fatores que levam
a atribuicdo de nota zero na redacdo do Enem (FERREIRA; GARANTIZADO JUNIOR, 2021). Além disso,
os estudos evidenciam a abordagem superficial das problematicas apresentadas, a dificuldade em
mobilizar conhecimentos externos pertinentes e a auséncia de maior detalhamento na andlise do

problema (FERREIRA; GARANTIZADO JUNIOR, 2021; MORAES, 2025).

Soma-se a esse cendario o uso artificial do repertdrio sociocultural (ZATTERA, 2023),
aliado a limitacdo do repertdrio efetivamente mobilizado pelos estudantes, fatores que
comprometem a consisténcia da argumentacdo e a articulacdo textual (POLICARPO, 2021). Como
consequéncia, muitos estudantes recorrem a memoriza¢do de citagdes de fildsofos ou de
dispositivos da Constituicdo Federal para utiliza-los indistintamente em diferentes temas de
redacdo. Essa pratica resulta, frequentemente, na insercdo de repertdrios superficiais,
descontextualizados e pouco articulados a discussao proposta, motivada mais pelo atendimento as
exigéncias da Competéncia Il do Enem do que pela efetiva construcdo de uma argumentacdo

consistente.

Sdo as chamadas “citacfes coringa”, utilizadas para atender as exigéncias avaliativas, o
que compromete a profundidade da argumentacdo (ZATTERA, 2023). Também hd uma tendéncia
de apenas parafrasear ou copiar os textos motivadores, fornecidos na prova do Enem, em vez de
utilizd-los como base para construir uma argumentacgao prdpria e persuasiva, em defesa do ponto
de vista (CLEMENTE; FERREIRA; GARANTIZADO JUNIOR, 2021; FERREIRA; GARANTIZADO JUNIOR
2021).

Essa dimensdo também engloba a elaboracdo da proposta de intervencao,
correspondente a Competéncia V do Enem, a qual, segundo Policarpo (2021), é desenvolvida pelos
estudantes em um nivel mediano. Zattera (2023) destaca que a proposta de intervencdo é uma das

maiores dificuldades, pois demanda a articulacdo de saberes interdisciplinares para propor solucdes
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vidveis que respeitem os direitos humanos. Os alunos, em geral, ndo conseguem incluir os cinco

elementos obrigatdrios (agente, acdo, meio/modo, efeito e detalhamento). Nas redacgdes,

a maioria dos participantes discursiviza no texto a necessidade de resolver o problema
proposto, mas que muitos, por ndo contemplarem os cinco elementos presentes nos
critérios de avaliagdo, se veem silenciados por ndo terem o que dizer no texto e nao
saberem como fazé-lo, ja que a incompreensao do tema limita a proposi¢ao de intervengdes
(ZATTERA, 2023, p. 10).

Essa dificuldade pode estar relacionada tanto a limitacdo de praticas de leitura quanto
a auséncia de atividades que incentivem a andlise critica de tematicas sociais, fundamentais para a
construcdo de uma argumentacdo consistente (MORAES, 2025). Outras dificuldades estdo
relacionadas a dimensdo propositiva dos textos, que incluem propostas genéricas, falta de

detalhamento, falta de viabilidade, desarticulacdo entre proposta e argumentos (MORAES, 2025).

A dimensdo estratégica engloba fragilidades no dominio da escrita, contemplando
aspectos como a falta de pratica, dificuldade de iniciar o texto, crenca no excesso de regras, falta de
estratégias de planejamento (SANTOS, 2023). Nesse cenario, pode-se refletir sobre o fato de que
muitas dificuldades tradicionalmente classificadas como problemas linguisticos podem estar
relacionadas a dimensdes estratégicas e cognitivas da escrita. Essas dificuldades envolvem, por
exemplo, o planejamento do texto, a mobilizacdo de repertdrio, a definicdo da tese, bem como a

compreensao da situagao comunicativa, incluindo a nogao de interlocutor e a finalidade do texto.

A dimensao pessoal, por sua vez, engloba questdes afetivas e comportamentais. Santos
(2023) relata que os estudantes frequentemente enfrentam inseguranca diante do “branco” inicial,
aquela dificuldade em comecar, e encontram obstaculos para transpor seus pensamentos para o
papel, reflexo da pouca experiéncia com a elaboracdo e o desenvolvimento da escrita. A isso soma-
se a falta de ideias no momento da produg¢ao, agravada por uma concepc¢ao equivocada que ainda
permeia o imaginario de muitos alunos: a de que escrever bem é uma “inspiracao” ou “dom”

destinado a poucos” (SANTQS, 2023).

Além disso, os estudantes percebem a escrita dissertativo-argumentativa como um
processo excessivamente normativo, marcado por muitas regras, o que pode gerar inseguranga e
bloqueios ho momento da produc3o textual (SANTOS, 2023), além de gerar angustias (GAIAO,
2025). Nessa perspectiva, Gaido (2025), destaca o papel da interacdo e da afetividade como

aspectos fundamentais no ensino da producao textual.
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4.1 ESTRATEGIAS ARGUMENTATIVAS

No Quadro 2, sdo apresentadas as categorias relacionadas as estratégias utilizadas e/ou

recomendadas para a producdao de textos dissertativo-argumentativos,

evidenciadas em

dimensdes: processual, didatico-metodoldgica, argumentativa, linguistica, formativa e avaliativa,

tecnoldgica e multimodal, colaborativa e motivacional.

Quadro 2. Estratégias utilizadas e/ou recomendadas para a produgdo de textos dissertativo-argumentativos

Dimensao
argumentativa

Categorias Categorias PN
.. . Categorias iniciais
finais intermedidrias
Ensino da escrita Trabalho com planejamento, textualizacdo e revisdo, recursividade das
etapas, reescrita como parte da aprendizagem, escrita como
COMO Processo . i .
Dimens3o desenvolvimento progressivo de habilidades.
processual Desenvolvimento
da Autoavaliagdo, reflexdo sobre o préprio texto.
autorregulacgdo
Dimensdo Uso d Preparagdao tematica, andlise de textos modelo, planejamento textual,
didatico- 50 Ae . produgao inicial, reescrita, autoavalia¢do.
‘. sequéncias
metodoldgica .q’ -
didaticas Ensino explicito de estratégias de escrita.
Ensino de o e o . .
técnicas Comparagdo, exemplificagdo, argumento de autoridade, causalidade,

argumentativas

argumento pragmatico, probabilidade, defini¢do, ilustragao.

Desenvolvimento
da sustentagdo
argumentativa

Uso de dados, repertério sociocultural, fundamentacgao tedrica, construgao
de justificativas consistentes.

Ensino de
mecanismos de . . ~ o
coes3o e Ensino de operadores argumentativos, conectores, progressao tematica, uso
Dimensdo - estratégico da repeticdo lexical.
linguisti progressao
inguistica
& textual
Desenvolvimento . NV -
o Planejamento macro e mesotextual, organizagdo légica das ideias, estrutura
da organizagao .
do texto argumentativo.
textual
Feedback
Dimens3o formativo e Corregdo textual-interativa, bilhetes orientadores, professor como leitor
. corregao critico, feedback dialdgico.
formativa e . .
o interativa
avaliativa
Avaliacdo N = .
. C . Avaliagdo do processo e ndo apenas do produto, feedback para reescrita,
diagnéstica e .
. acompanhamento do desenvolvimento.
formativa
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Uso de
Dimensao tecnologias Portais educacionais, videoaulas, podcasts, plataformas digitais de escrita.
tecnoldgica e educacionais
multimodal C z
orre¢ao - . . L ~ .
-g Correg¢do online, envio digital de redagdes, feedback digital,
mediada por ,
. acompanhamento continuo.
tecnologia
. . Metodologias o . . o .
Dimensdo dindmicas e Produgdo coletiva de textos, discussdo em grupo, mapas mentais, aulas
colaborativa e . interativas, auldes, avaliagdo por pares.
- coletivas
motivacional
Estratégias de Uso de temas motivadores, discussdo prévia, construcdo coletiva de
engajamento argumentos.

Fonte: Elaboragdo propria (2026)

A primeira dimensdo refor¢a a importancia do ensino da escrita como processo. Isso
envolve o trabalho com planejamento, textualizagdo e revisdo, recursividade das etapas, reescrita
como parte da aprendizagem, escrita como desenvolvimento progressivo de habilidades (FERREIRA;
GARANTIZADO JUNIOR, 2021; SANTOS, 2023; GAIAO, 2025), assim como a autoavaliagado, revisao
guiada e reflex3o sobre o préprio texto (GAIAO, 2025; SANTOS, 2023). Soma-se, a necessidade de
uso de feedbacks que possam ampliar o envolvimento dos estudantes, assim como os momentos

de reflexdo (GAIAO, 2025; SANTOS, 2023).

A dimensdo didatico-metodoldgica compreende possibilidades que incluem o uso de
sequéncias diddticas e o ensino explicito de estratégias de escrita (MORAES, 2025; SANTOS, 2023).
De modo geral, os estudos analisados dedicam atencdo ao pardgrafo como unidade de andlise da
escrita argumentativa dos estudantes. Alguns deles investigam a forma como os estudantes
organizam seus paragrafos, observando as sequéncias textuais predominantes em cada um deles e
sua contribuic3o para a estrutura global do texto (GAIAO, 2025; POLICARPO, 2021). Outros voltam-
se a funcdo principal desempenhada por cada paragrafo na construcdo argumentativa (MORAES,
2025) ou tomam como referéncia a estrutura da redacdo no estilo Enem - introducdo, paragrafos
de desenvolvimento e conclusdo - para analisar como os estudantes compreendem e executam essa

organizacdo (CLEMENTE; FERREIRA; GARANTIZADO JUNIOR, 2021).

Contudo, apenas o estudo de Santos (2023) traz uma mencdo voltada ao ensino explicito
da paragrafacdo, motivada pelas fragilidades identificadas na escrita, considerando a pouca
periodizacdo interna dos paragrafos, o que compromete a progressao e a articulagao das ideias.

Como estratégia de intervencdo, o autor recorreu a slides de apresentacao, durante as aulas, para
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destacar os topicos frasais, utilizando pequenos trechos projetados como exemplos e

estabelecendo orientacdes praticas para facilitar a organizacao e a tessitura do texto.

A énfase no paragrafo como objeto de analise evidencia uma lacuna formativa. Nesse
sentido, o ensino explicito, multidimensional e mediado da paragrafacdo, pode ser utilizado como
uma opcao metodoldgica, aspecto que dialoga diretamente com propostas de ensino da escrita
argumentativa. Isso pressupde ensinar explicitamente aos estudantes como organizar os
pardgrafos, articular as ideias e desenvolver a progressdo da argumentacdo, de modo que
compreendam o papel dessas estratégias na construcao da unidade textual, da coesao, da coeréncia

e da consisténcia argumentativa.

Diversos estudos reconhecem que o ensino explicito da paragrafacdo desempenha um
papel fundamental no desenvolvimento da escrita, especialmente de textos argumentativos.
Conhecer e praticar a estrutura do paragrafo oferece aos estudantes uma base organizacional para
planejar, desenvolver e articular argumentos, de maneira mais consistente. Com base nessa
compreensdo, diferentes pesquisas tém adotado a paragrafacdo como uma pratica reflexiva e

constitutiva do texto dissertativo-argumentativo (ABREU ET AL., 2015; NOVAES, 2018).

Leal e Silva (2017) aprofundam essa discussdo ao defenderem que o ensino da
paragrafacdo deve contemplar diferentes dimensdes complementares. Entre elas, o
desenvolvimento da dimensao reflexiva que favorece a analise critica da organizagdo textual e a
compreensao dos critérios utilizados na construcao dos paragrafos; a dimensao do saber fazer, que
enfatiza a aprendizagem por meio de praticas de leitura e escrita; a do saber falarm, que incentiva
a explicitacdo e a sistematizacdo de conhecimentos sobre os conceitos e os diferentes tipos de
paragrafo, além da prescritiva, que visa orientar os estudantes quanto as convenc¢des e aos
procedimentos necessarios para estruturar adequadamente os paragrafos. As autoras ressaltam
gue esses aspectos ndao devem ser trabalhados de forma isolada, mas articulados entre si, sendo a
mediacdo docente um fator decisivo para potencializar a aprendizagem e favorecer o
desenvolvimento das habilidades para a producao de textos organizados, coerentes e adequados as

diferentes situacdes de comunicacao.

A préxima dimensdo a ser discutida é a argumentativa, que engloba o ensino de

técnicas argumentativas, também denominadas de estratégias argumentativas/esquemas
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argumentativos (CLEMENTE; FERREIRA; GARANTIZADO JUNIOR, 2021; FERREIRA; GARANTIZADO
JUNIOR, 2021). Tratam-se dos mecanismos utilizados pelos estudantes para a apresentac¢do dos

argumentos, em defesa de um ponto de vista utilizado para a constru¢do argumentativa.

Dessa forma, o objetivo é tornar a argumentacdo mais convincente, por meio de
relagdes légicas entre causas e consequéncias, exemplos concretos ou referéncias reconhecidas
socialmente, pois permite que os estudantes ampliem seu repertério de estratégias de persuasao e
desenvolvam maior consciéncia sobre as formas de sustentar suas ideias de maneira fundamentada,
desenvolver e conferir credibilidade ao ponto de vista defendido (CLEMENTE; FERREIRA;
GARANTIZADO JUNIOR, 2021; FERREIRA; GARANTIZADO JUNIOR, 2021).

Entre a lista de argumentos mobilizados citam-se: i) a comparagao: relaciona objetos
ou situacbes para reforcar igualdades ou desigualdades; ii) a exemplificacdo: utiliza casos
particulares reais para fundamentar uma tese ou gerar generalizagdes, tornando a argumentagao
mais concreta; iii) o orgumento de autoridade: sustenta o ponto de vista por meio do discurso,
juizos ou citagdes (diretas ou indiretas) de pensadores, escritores ou instituicdes renomadas para
fortalecer a tese defendida; iv) o vinculo causal (causalidade): que estabelece relagdes de causa e
efeito para explicar determinado fendbmeno; v) a definicdo: orienta o interlocutor para um
convencimento sobre um determinado significado; vi) o argumento por ilustracdo: serve para
reforcar uma tese ja aceita, muitas vezes, por meio da como¢do como um modo argumentativo
(CLEMENTE; FERREIRA; GARANTIZADO JUNIOR, 2021; FERREIRA; GARANTIZADO JUNIOR, 2021); e
vii) o argumento por probabilidade: utiliza dados estatisticos e numéricos para respaldar uma

opinido e torna-la mais plausivel (CLEMENTE; FERREIRA; GARANTIZADO JUNIOR, 2021).

Destaca-se também a dimensao linguistica, que engloba o ensino de mecanismos de
coesdo e progressao textual como estratégia para a melhoria da escrita argumentativa. Sendo
assim, o trabalho explicito com conectivos, operadores argumentativos e recursos de retomada
contribui diretamente para a construcao de textos mais articulados e coerentes, na medida em que
esses elementos sdo responsaveis por estabelecer as relagdes ldgicas e semanticas entre as partes
do texto (SOUSA, 2024) e pelo desenvolvimento da organizacdo textual (MORAES, 2025; FERREIRA;
GARANTIZADO JUNIOR, 2021).
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Outra dimensdo refere-se ao carater formativo e avaliativo do ensino da escrita,
integrando elementos como o feedback formativo, a correcdo interativa, a avaliacdo diagndstica e
processual, bem como a prética da correc3o e reescrita de textos (GAIAO, 2025; SANTOS, 2023).
Essa perspectiva sinaliza um deslocamento em relagcdo a intervencdo tradicional, geralmente
centrada na superficie do texto (nivel microestrutural) e voltada a correcdo de desvios gramaticais,

ortograficos, de pontuag¢do e acentuacao.

Em seu lugar, propde-se uma abordagem mais dialdgica, na qual a correcdo assume um
cardater formativo, orientando o estudante no aprimoramento de sua produg¢do. Assim, a corre¢do
transforma-se em um movimento continuo de reflexao e reconstrucdo do texto, podendo contribuir
para fomentar aprendizagens mais significativas e desenvolver a autonomia escrita do estudante.
Para Santos (2023), a pratica da correcdo e reescrita de textos, por exemplo, pode contribuir para
o processo de aprendizagem. Dessa forma, “realizar estratégias de intervencdo nos textos,
proporcionando a (auto)revisdo e a reescrita favorece o exercicio de reformulacdo do dizer para que

o estudante seja capaz de operar a linguagem com mais dinamismo” (SANTOS, 2023, p. 75).

Gaido (2025) evidencia o uso da estratégia de “bilhetes” no pds-texto (verso ou final da
folha), que funcionam como pequenos textos metadiscursivos, em que o professor comenta, elogia,
guestiona e orienta o estudante de forma personalizada. “Sao pequenos “bilhetes” que, dada sua
extensdo, estrutura e tematica, algumas vezes, mais parecem verdadeiras cartas. Possuem duas
fungbes: comentar acerca da tarefa de revisdo do aluno ou, metadiscursivamente, da propria
correcdo do professor” (GAIAO, 2025, p.64, grifo da autora). Sendo assim, “Se avaliar é dar um
feedback, uma resposta ao texto lido, é extremamente importante que o professor, como leitor
especializado, esteja comprometido com o aprimoramento da escrita do aluno” (GAIAO, 2025,
p.79). Nessa perspectiva, o erro passa a ser valorizado como parte do processo de aprendizagem,

enquanto a reescrita assume um papel formativo essencial.

A proxima dimensdo a ser evidenciada é a tecnoldgica e multimodal que engloba
elementos relacionados ao uso de tecnologias educacionais, portais educacionais, videoaulas,
podcasts, plataformas digitais de escrita, como a correcdo mediada por tecnologia (CLEMENTE;

FERREIRA; GARANTIZADO JUNIOR, 2021). Pode-se citar o uso do Portal Educacional (PROENEM)
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como uma estratégia pedagogica e mediagdo tecnoldgica para despertar o interesse dos alunos,

auxiliando na resolucdo de duvidas e disponibilizar materiais multimodais (videos, podcasts, dicas).

A Ultima dimensdo, denominada colaborativa e motivacional, faz meng¢dao as
metodologias dinamicas e coletivas, assim como as estratégias de engajamento. Contemplam
estratégias como a producdo coletiva de textos, discussdao em grupo, uso de temas motivadores,
discussdo prévia e construgao coletiva de argumentos (SANTOS, 2023). Isso implica levar em conta

gue todo texto é resultado de uma coproducdo entre interlocutores.

Destaca-se, dessa forma, uma postura mais cooperativa do professor que assume
funcbes de mediador, facilitador, corretor e leitor especializado que pode auxiliar os estudantes no
processo de aprimoramento dos textos. Santos (2023) também aponta que “aulées” com uso de
slides, mapas mentais e a elaboracdo coletiva de textos (producdo conjunta entre professor e

alunos) aumentam o interesse e a compreensao dos estudantes.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

Este estudo buscou apresentar um panorama das principais dificuldades dos estudantes
na escrita dissertativo-argumentativa e de estratégias pedagdgicas que podem ser utilizadas para
minimizar essas dificuldades. Essa discussdao busca contribuir para o campo educacional,
especialmente, de Lingua Portuguesa, ao oferecer subsidios que podem orientar praticas

pedagdgicas centradas no processo de escrita e voltadas ao desenvolvimento da argumentacao.

As dificuldades foram agrupadas nas  seguintes dimensdes: i) estrutural e
organizacional; ii) progressao e articulacao textual; iii) argumentativa; iv) tematica e propositiva; v)
estratégica; e vi) pessoal. Por outro lado, as estratégias foram organizadas em: i) processual; ii)
didatico-metodoldgica; iii) argumentativa; iv) linguistica, formativa e avaliativa; v) tecnolégica e

multimodal; e vi) colaborativa e motivacional.

De modo geral, os resultados revelam que as principais dificuldades dos estudantes
concentram-se em trés grandes eixos: organizacdo textual, desenvolvimento da argumentacao e
elaboracdo de propostas consistentes. A fragilidade na sustentacdo argumentativa, associada a

limitacdo do repertdrio sociocultural, compromete a consisténcia dos textos, dificultando o
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aprofundamento critico das discussdes propostas. Foi apontada como uma das dificuldades mais

frequentes.

As constatagdes apontadas pelos estudantes revelam, de modo geral, dificuldades
recorrentes na producdo do texto dissertativo-argumentativo, especialmente no que se refere a
fragilidade da argumentacdo, a auséncia de posicionamento claro e a limitacdo no desenvolvimento
das ideias. Observa-se que muitos textos apresentam afirmac¢des pouco sustentadas, com escassa
mobilizagdo de repertdrio sociocultural e baixo nivel de criticidade, o que compromete a
consisténcia do ponto de vista defendido. Soma-se a isso a dependéncia de estruturas pré-

formatadas, que restringem a elaboracdo autoral.

Essas dificuldades também se manifestam na organizacdo das ideias, evidenciando
problemas de progressao tematica, articulacdo entre pardgrafos e uso pouco eficaz de operadores
argumentativos, o que resulta em textos fragmentados e com baixa coesdo. Tal cenario revela que
essas limitacdes ndo decorrem de lacunas pontuais ou isoladas, mas expressam uma fragilidade
mais ampla na formacao do escritor argumentativo. Para supera-las, torna-se imprescindivel um
trabalho processual e continuo com a escrita, que contemple o ensino explicito de estratégias
argumentativas, a problematizacdo de temas como forma de desenvolver o pensamento critico, a
ampliacdo do repertério cultural e informacional dos estudantes e, sobretudo, a criagdo de
condicOes pedagdgicas que favorecam a construcao efetiva de uma argumentacdo consistente, bem

sustentada e progressivamente elaborada ao longo do texto.

Observa-se uma convergéncia entre os autores quanto a necessidade de superar
praticas mecanicistas de ensino da redac¢ao, substituindo-as por abordagens que promovam a
reflexdo, a autonomia e o desenvolvimento estratégico da escrita. Outro aspecto relevante refere-
se a valorizacdo da mediacdo docente como importante aspecto no desenvolvimento das
habilidades de escrita, especialmente por meio de feedback formativo e praticas de reescrita

orientadas.

De maneira geral, é possivel identificar, a partir das dimensdes detalhadas, quatro eixos
principais para o ensino da escrita argumentativa: i) o desenvolvimento do processo cognitivo da
escrita, envolvendo planejamento, textualizacdo, revisdo e reescrita; ii) o desenvolvimento das

habilidades linguistico-discursivas, especialmente relacionadas a coeréncia, coesdo e construcdo da
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argumentacao; iii) o fortalecimento da autonomia do estudante, reforcado pelo feedback formativo;
e iv) a organizacdo de intervencbes pedagdgicas intencionais, baseadas no ensino explicito de

técnicas/estratégias argumentativas.

A partir dos resultados obtidos, abrem-se possibilidades para o desenvolvimento de
pesquisas futuras, especialmente estudos empiricos que investiguem a aplicacdo das estratégias
identificadas em contextos reais de sala de aula, pesquisas de interven¢ao pedagdgica voltadas ao
desenvolvimento da escrita argumentativa, bem como investigagdes longitudinais que permitam
acompanhar a evolugdo das habilidades de escrita dos estudantes, ao longo das diferentes etapas
de escolarizacdo. Somam-se a essas lacunas outras possibilidades de estudos que possam
contemplar a relevancia de produtos educacionais, materiais didaticos desenvolvidos para mediar

e avaliar a producdo escrita dos estudantes, evidenciando o impacto das praticas pedagdgicas.

Antes de concluir essa discussao vale ressaltar que assim como em qualquer revisao de
literatura, este estudo enfrenta limita¢des inerentes a abrangéncia das bases e selecao dos estudos.
Também se reconhece como limitagdo, o possivel viés interpretativo decorrente do préprio
processo de categorizacao e analise qualitativa, ainda que tenham sido adotados procedimentos
para aumentar a transparéncia e o rigor analitico. Soma-se a isso, o fato de que os estudos
analisados podem apresentar diferentes referenciais tedricos, metodologias e contextos
educacionais, o que exige cautela na comparacdo direta dos achados. Dessa forma, os resultados
sdao compreendidos como indicativos de tendéncias e recorréncias presentes na literatura analisada,
sem a pretensdo de representar toda a producdo cientifica sobre o tema. Constituem, antes, uma
contribuicdo para a organizagdo do debate e para o direcionamento de investiga¢des futuras mais

abrangentes.
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