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RESUMO

A presente pesquisa propoe uma discussao sobre a estrutura
curricular da educacao escolar brasileira a partir de uma
perspectiva decolonial, compreendendo a escola como espaco
de compartilhamento de saberes diversos. O texto reflete acerca
da permanéncia de epistemologias eurocentradas, hegemonicas
e coloniais no curriculo, as quais desvalorizam conhecimentos
de origem africana, indigena e popular, relegando-os ao campo
da invisibilidade. Fundamentando-se em autores como Walter
Mignolo (2008), Boaventura de Sousa Santos (2007), Djamila
Ribeiro (2019) e Silvio Almeida (2019), o estudo analisa como a
colonialidade do saber, do ser e do poder atua na manutencao
das desigualdades e silenciamentos histéricos. A metodologia
baseia-se em uma abordagem qualitativa, ancorada na
apresentacao da experiéncia pratica de um projeto
interdisciplinar realizado entre os anos de 2022 e 2024 em
escolas publicas de Sao Luis de Montes Belos (GO). Tal projeto
propos a insercao de obras literarias de autores indigenas e
afro-brasileiros nos componentes curriculares de Lingua
Portuguesa e Literatura, desde o 6° ano do ensino fundamental
até a 3" série do ensino médio. Tal inserciao promoveu a
ressignificacdo da linguagem literaria como instrumento de
resisténcia, reconhecimento identitario e formacao critica dos
estudantes.
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ABSTRACT

This research proposes a discussion on the curricular structure
of Brazilian school education from a decolonial perspective,
understanding the school as a space for sharing diverse
knowledge. The text reflects on the persistence of Eurocentric,
hegemonic, and colonial epistemologies in the curriculum,
which devalue knowledge of African, Indigenous, and popular
origins, relegating them to the realm of invisibility. Drawing on
authors such as Walter Mignolo (2008), Boaventura de Sousa
Santos (2007), Djamila Ribeiro (2019), and Silvio Almeida (2019),
the study analyzes how the coloniality of knowledge, being, and
power acts to maintain inequalities and historical silencing. The
methodology is based on a qualitative approach, anchored in the
presentation of the practical experience of an interdisciplinary
project carried out between 2022 and 2024 in public schools in
Sao Luis de Montes Belos, Goias. This project proposed the
inclusion of literary works by Indigenous and Afro-Brazilian
authors in the Portuguese Language and Literature curriculum,
from the 6th grade of elementary school to the 3rd grade of
high school. This inclusion promoted the redefinition of literary
language as an instrument of resistance, identity recognition,
and critical development for students.

KEYWORDS: Decolonial education; School -curriculum;
Antiracist practices; Marginalized epistemologies; Literacies of
reexistence.

Consideracoes iniciais

Ao considerar a estrutura curricular da educacdao escolar
brasileira a partir de um olhar critico, fundamentado na concepcao da
escola como um espaco de compartilhamento de conhecimentos, saberes
e ideias, é possivel deparar-se com um contexto educativo que reforca
estigmas e promove a exclusio de individuos. Isso ocorre porque o
cenario educacional, a partir de tais curriculos, acaba reafirmando, devido
a pouca atencao as diversidades, uma proposta alicercada em
epistemologias consideradas wuniversais, cientificas e baseadas em
perspectivas  eurocéntricas, = modernas/coloniais, relegando o
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conhecimento que foge dessa premissa a um lugar de nao existéncia ou a
um valor menor de saber.

Tal situacdo ocorre devido a insistente logica da
modernidade/colonialidade em vigor nas sociedades que historicamente
foram dominadas pelo colonizador europeu e economicamente, pelos
Estados Unidos da América. Ou seja, as imposicoes e legados coloniais
ainda existentes e ou enraizados nos distintos campos da sociedade como
consequéncia de politicas de dominacdo do conhecimento, do
comportamento e das ideias, de modo a atender aos objetivos do poder.

Este fator impacta diretamente na educacao, ja que esta cumpre
um papel de disseminacao de ideias e pensamentos, valores e saberes,
mas tem sido constituida de modo a perpetuar a situacao de
subalternidade de grupos e populagoes, visto que como microespaco da
sociedade, tende a reproduzir suas estruturas e preconceitos. Assim, vozes
sao silenciadas, direitos sociais, educacionais e territoriais tém sido,
sistematicamente, ignorados pelo poder hegemoénico (Quijano, 2005).
Nesse contexto, observa-se a urgéncia de uma educacao decolonial como
forma de resisténcia e instrumento de reflexdo sobre os modos de
controle dos sujeitos e das multiplas esferas da sociedade (Mignolo, 2008),
tornando possivel a elaboracdo de meios e acoes efetivas para a
valorizacao e o respeito da diversidade cultural.

Tal dinamica pode ser percebida, por exemplo, quando
estudantes de comunidades periféricas ou de povos tradicionais tém seus
modos de falar e viver deslegitimados em sala de aula, sendo levados a
associar sua cultura e suas vivéncias a uma condicao de inferioridade. Em
outras situagoes, curriculos padronizados negam aos estudantes o acesso a
conhecimentos identitarios, intensificando o sentimento de exclusao e
desmotivacao quando se percebem diferentes do grupo dominante — por
vezes, também dominador —, restando-lhes a subalternidade social e
histérica. Por outro lado, experiéncias que incorporam perspectivas
decoloniais — como o uso de narrativas locais, a valorizacao das linguas e
expressoes culturais dos alunos ou das ancestralidades e a realizacao de
projetos sobre o territério e identidade — tém demonstrado maior
engajamento, autoestima e senso de pertencimento entre os estudantes.

Para Mignolo (2008) as formas de controle acima descritas se
dividem em trés: colonialidade do poder, referente a inter-relacao entre
as formas modernas de exploracao e dominacao; colonialidade do saber,
relacionada ao circulo epistemologico e das formas de producao do
conhecimento na reproducao de regimes do pensamento colonial e, a
colonialidade do ser que se refere a entio experiéncia vivida da
colonizacao e seu impacto na linguagem. Segundo o autor, todas elas sao
instrumentos para manter o poder e o controle dos meios sociais,
inclusive a educacao.
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Boaventura Santos (2007) destaca que o apagamento
epistemologico ocorre devido ao que o pesquisador chama de
“pensamento abissal”. Tal conceito corresponde ao tracar de uma linha,
sendo o limite entre o que é considerado conhecimento validado pela
sociedade, devido seu carater cientifico e, do outro lado da linha, o saber
inexistente, aquele conhecimento que tem pouca ou nenhuma relevancia
ja que é considerado conhecimento popular, leigo, invisiveis e
irrelevantes para o desenvolvimento do Estado-nacao, por nao serem
passiveis de comprovacao cientifica. Dessa forma, o pensamento abissal,
por sua vez, impoe a impossibilidade da co-presenca dos dois lados da
linha, diferentemente do que é proposto pela educacao decolonial.

A educacao decolonial propoe, apesar de todas as adversidades
impostas por esse sistema, um movimento de resisténcia e (re)existéncia
no espacgo escolar, com o intuito de romper com a colonialidade do saber
e consequentemente com a colonialidade do ser e do poder (Mignolo,
2008). Para tal, Mignolo propde que, com o intuito de fortalecer as
identidades, contestar e destituir toda ciéncia intitulada como absoluta, é
preciso se atentar ao pensamento de fronteira como resposta epistémica
do subalterno ao projeto eurocéntrico da modernidade. Assim, os
conhecimentos rejeitados pela modernidade sao redefinidos a partir dos
conhecimentos e cosmologias subalternizadas atuando como forcas de
resisténcia e de significados capazes de transformar as formas
dominadoras, quanto ao reconhecimento e a valorizacao das
subjetividades e das identidades subalternas. O pensamento de fronteira,
a partir disso, atua diretamente no campo da colonialidade do saber e do
ser.

Nesse processo de construcao e desconstrucao de saberes, como
defende Ribeiro (2019), para além de politicas publicas, como as leis n.°
10.639/2003 e a lei n.° 11. 645/2008, no Brasil, por exemplo, para que o
individuo, educador ou nao, atue como um sujeito antirracista, ¢
necessario que se veja inserido em uma estrutural social de preconceito,
injustica e segregacao. Desse modo, a partir disso, como ser social, o
sujeito deve, primeiramente, reconhecer-se atravessado pelos estigmas
“naturalizados”, questionando suas origens e intencoes. Ribeiro afirma:

perceber-se criticamente implica uma série de desafios para
quem passa a vida sem questionar o sistema de opressao
racial. A capacidade desse sistema de passar despercebido,
mesmo estando em todos os lugares, € intrinseca a ele
(Ribeiro, 2019, p. 107).

Sob tal concepcao, Ribeiro (2019) reforca a importancia da
valorizacdo e do reconhecimento do papel dos negros e de outros
individuos, vitimas da opressao racial e do apagamento das identidades,
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na constituicao da sociedade e das nacoes. Acao essa que possibilita a
abertura de espacos para artistas e escritores negros, para a consolidacao
do processo de disseminacao das epistemologias negadas e para o
reconhecimento dos privilégios dos brancos, de modo que o pensamento
de fronteira (Santos, 2007), aos poucos, tornar-se-a saber indispensavel e
reconhecido nos mais diversos espacos sociais, sobretudo, educacionais.
Quando nao desconsidera a gama de conhecimentos diversos, a
educacdao decolonial com bases no pensamento de fronteira, tem como
principio a nao exclusao de outras formas de pensar, pelo contrario
propoe a fronteira como espaco e tempo da possibilidade de elaboracoes
plurais, de explicacdbes polivocais e de aprendizagens multiplas,
assemelhada a ecologia de saberes. A partir disso, a educacao por meio de
projetos interculturais (Mignolo, 2008) abre espaco para que o
subalternizado se torne agente de mudancas, o qual luta,
incansavelmente, resistindo e (re) existindo a toda forma de opressao,
imposicao e desvalorizacdo. Sobre a ecologia de saberes Boaventura
Souza (2007, p. 79-80) esclarece que

Como ecologia de saberes, o pensamento pos-abissal tem
por premissa a ideia da inesgotavel diversidade epistemologica
do mundo, o reconhecimento da existéncia de uma
pluralidade de formas de conhecimento além do
conhecimento cientifico. Isso implica renunciar a qualquer
epistemologia geral. Existem em todo o mundo nao so
diversas formas de conhecimento da matéria, da sociedade,
da vida e do espirito, mas também muitos e diversos
conceitos e critérios sobre o que conta como conhecimento.
(grifos do autor)

Segundo Boaventura Souza (2007) e Alban Achinte (2009), a (re)
existéncia compreende, portanto, um enfrentamento das forgas
hegemonicas postas pela sociedade. Demanda um processo que envolve
negociacao, reinvencao e subversao das relacoes assimétricas de poder,
possivel, sobretudo, quando a escola atua como instrumento de luta e
resisténcia, formando sujeitos conscientes e sensiveis as diferencas,
reconhecendo seu valor e importancia, principalmente dando voz a
aqueles que nao lhes foi permitido contar suas proprias historias.

Nesse sentido, uma educacao decolonizadora fundamenta-se no
reconhecimento, na valorizagcao dos conhecimentos e nos modos de viver
e de pensar das culturas descentralizadas, como as indigenas e as
afrodescendentes, por exemplo. Na educacao decolonial se propoe uma
diversidade de conhecimentos, abrindo espaco para a representatividade
e a representacao por meio da literatura, da arte, do diadlogo com
costumes diversos, acesso a conhecimentos tipicos de povos
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estigmatizados pela histéria e pela cultura, de modo a tornar acessivel aos
educandos o contato com outras formas de conhecimentos ou
conhecimentos produzidos por individuos sob o jugo da colonialidade.
Tal dialogo entre conhecimentos de origens diversas viabiliza o
enfrentamento as posturas universalizantes e hegemonicas.

Walsh (2013) define como pedagogias decoloniais as praticas
insurgentes de resistir, (re) existir e (re) viver, ideias que dialogam com o
principio de que a educacao escolar deve ser pensada como espaco de
resisténcia, de lutas e de contestacdo politica e praticas verticalizadas. A
educacdo escolar esta muito além da transmissao e disseminacao de
conhecimentos cientificos escolarizados, uma vez que ela também tem
uma funcao social e politica. Desse modo, as pedagogias decoloniais ao
valorizar a educacao comunitaria, orquestrada por membros da prépria
comunidade, ao tornar acessivel o contato com a diversidade cultural que
forma a identidade do povo ao qual a crianca pertence, promove a
emancipacao social e politica do jugo da educacao colonizadora. Trazem
para o cerne da sala de aula saberes de luta, de resisténcia, coletivos e
grupais, diferentes daqueles impostos pela modernidade e pelo poder que
exclui.

Antirracismo e curriculo escolar: vozes literarias como ferramentas de
transformacao

Uma educagdo antirracista nas escolas deve contemplar a
identidade e a historia dos individuos e dos respectivos grupos que
frequentam o ambiente escolar. Para que esse processo seja de fato
efetivado, a escola precisa repensar a sua estrutura, ampliando a definicao
de curriculo, avaliacao e material didatico e as formas de acao entre corpo
docente e corpo discente. Nesse movimento, torna-se fundamental que o
curriculo contemple as contribuicbes multiplas dos saberes e das
diversidades constituidoras da identidade brasileira. Assim, a pratica
pedagogica para construcao de conhecimento transcende a
implementacao legal e encaminha-se para a construcao de uma escola
antirracista, cidada e permeada pelo respeito e pelos principios de
equidade.

Nessa perspectiva, € necessario que os agentes educacionais
estejam conscientes do apagamento epistemologico e das formas de
controle expressas na colonialidade do poder, do saber e do ser, como
expressos, por exemplo, no depoimento de abertura do livro: Pequeno
manual antirracista, da estudiosa brasileira, Djamilla Ribeiro (2019, p. 7). A
autora conta: “quando crianca fui ensinada que a populacao negra havia
sido escravizada e ponto [...] essa € a histéria contada do ponto de vista
dos vencedores, como diz Walter Benjamim”. Ela destaca, ainda, que ao
estar inserida em um contexto educacional que reforcou o apagamento
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das histérias, vivéncias e riquezas culturais, alimentou em si o imaginario
de que a “populacdo negra era passiva e que aceitou a escravidao sem
resisténcia” (Ribeiro, 2019, p. 7). Percurso que impede a construcgao critica
do ser e afeta sua identidade, submetendo-o a um lugar de silenciamento
diante das injusticas vivenciadas por seus ancestrais e ainda impostas no
presente.

Vé-se, assim, que apagar os saberes tipicos e as tradicoes
constituintes dos sujeitos arrancados de seu lugar — por meio do olhar e
do discurso do poder, do colonizador sob o pretexto da harmonia racial
— traz a superficie as violéncias institucionalizadas de um projeto de
dominacao com intencoes latentes de dominacao e opressao. No entanto,
estar conscientes desses apagamentos possibilita aos docentes e aos
colaboradores educacionais oportunidade para, por meio da escola,
instrumentalizar caminhos a serem percorridos pelos discentes afim de
romperem com o imaginario alimentado pelo poder e pelos discursos de
dominacao. Isso porque, segundo Silvio Almeida (2019, p. 32) em Racismo
Estrutural : “A mudanca da sociedade nao se faz apenas com denuncias ou
com o repudio moral do racismo: depende, antes de tudo, da tomada de
posturas e da adocao de praticas antirracistas”. Dito de outro modo, para
Almeida (2019), como visto a partir do depoimento de Djamila Ribeiro e
testemunhado diariamente no nucleo social de exclusio e de
preconceitos, a insistente permanéncia do racismo evidencia um quadro
urgente de transformacido de posturas e praticas antirracista,
mobilizadora e mobilizadas por estruturas e instituicoes, isto €,

E dever de uma instituicio que realmente se preocupe com
a questao racial investir na adocao de politicas internas que
visem: a) promover a igualdade e a diversidade em suas
relacoes internas e com o publico externo — por exemplo, na
publicidade; b) remover obsticulos para a ascensao de
minorias em posicoes de direcado e de prestigio na
instituicao; c) manter espagos permanentes para debates e
eventual revisao de praticas institucionais; d) promover o
acolhimento e possivel composicdao de conflitos raciais e de
género (Almeida, 2019, p. 32).

A escola como instituicio que contribui para a formacgao
intelectual e social dos individuos precisa ser uma institui¢ao que, dentro
dos aparatos legais, adote tais politicas de promoc¢ao da igualdade, do
respeito e do debate sobre a identidade dos sujeitos a ela pertencentes.
Além disso, compreender e reconhecer a conquista de direitos por meio
da luta, a importancia desses direitos adquiridos perpassados por dores e
privacdes contribui para a implementacdo significativa das leis,
encurtando o espaco lacunar entre o registro legal e o direito exercido.
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Isso significa que o direito € ininterrupto, continuo e nao deve ser
limitado a datas dispostas em calendarios, como o dia do indio ou dia da
consciéncia negra, respectivamente em 19 de abril e 20 de novembro,
tipicamente explorados pelas escolas.

A escola antirracista precisa, portanto, estar comprometida em
romper com as injusticas culturais e simbdlicas (Sa, 2021, p. 14), como
base para a mitigacao das “injusticas econoémicas” e das marginalizacoes
sociais. Para Sa (2021) em seu artigo “Das ruas para os curriculos:
precursores sociais e juridicos das leis 10.639/03 E 11.645/087, a
descolonizacdo da educacao se materializa por demandas de
redistribuicao e de reconhecimento, vinculadas diretamente ao combate

da perpetuacao das injusticas, por meio dos saberes compartilhados. Sa
(2021, p. 15) ressalta:

a ideia de descolonizacdo do campo do saber tem inicio
com a luta pela descolonizacao do acesso a educacao escolar
formal, uma reivindicagao que, se interpretada a partir de
Fraser, estaria inserida no ambito das lutas por
redistribuicao, pois o analfabetismo e a falta de escolaridade
constituiam o principal catalisador da desigualdade
economica experimentada pelos negros no poés-abolicao.
Por outro lado, a partir da segunda metade do século, a
crescente atencao dirigida pela militancia negra aos
repertorios dos materiais didaticos e dos curriculos das
escolas regulares pode ser lida como o inicio de uma
articulacdo entre lutas por redistribuicdo e lutas por
reconhecimento, posto que, além da pauta da igualdade de
acesso e de oportunidades, os negros passam a proclamar a
importancia da marcacao da diversidade cultural (ou da
diferenca) nas institui¢des escolares, de modo a questionar e
a revisar um conjunto de saberes historicamente
eurocentricos.

Tais preceitos, a ampliacao epistemologica e o reconhecimento
da diversidade cultural e identitaria do povo brasileiro, fundamentam a
concepcao de linguagem como instrumento de transmissao e constru¢ao
de saberes, sobretudo, a linguagem literaria. Em outras palavras, em
contextos marcados pela diversidade étnico-racial e pelo legado de
desigualdades histéricas, como o Brasil, a escola se configura como um
espaco crucial para a construcao de praticas educativas antirracistas.

Desse modo, a literatura, enquanto pratica discursiva e estética,
oferece um caminho potente para esse processo, a medida em que rompe
com o monopolio da linguagem eurocentrada e possibilita multiplas
formas de identificacao, reflexao e pertencimento. Desde a escravizacao, o
racismo passou a se estruturar inclusive por meio da linguagem, que
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define quem ¢ o sujeito legitimo e quem € o “outro”. Essa logica cria uma
divisdao simbdlica, a "linha abissal” (Boaventura Santos, 2007), que separa
os saberes considerados validos daqueles que sao invisibilizados e
destruidos. Isso configura uma forma de dominacao global chamada
epistemicidio — o apagamento dos saberes do Sul Global, feito com o
auxilio da linguagem. Sobre isso, diz Regina Dalcastagne:

Quando entendemos a literatura como uma forma de
representacdo, espaco onde interesses e perspectivas sociais
interagem e se entrechocam, nao podemos deixar de
indagar quem ¢, afinal, esse outro, que posicao lhe é
reservada na sociedade e o que o seu siléncio esconde. Por
isso, cada vez mais os estudos literarios (e o proprio fazer
literario) se preocupam com os problemas ligados ao acesso a
voz e a representacao dos multiplos grupos sociais [...] Tudo
isso se traduz no crescente debate sobre o espaco, na
literatura brasileira e em outras, dos grupos marginalizados
— entendidos, em sentido amplo, como todos aqueles que
vivenciam uma identidade coletiva, que recebe valoracao
negativa da cultura dominante —, que sejam definidos por
sexo, etnia, cor, orientagdo sexual, posicao nas relacoes de
producdo, condicao fisica ou outro critério (Dalcastagne,
2012, p. 17; grifos da autora).

Nesse cenario, a literatura emerge como ferramenta para
subverter a légica colonial e promover uma educacao decolonial. Por
meio de obras literarias que valorizam as vozes dissidentes, € possivel
criar espacos de resisténcia e de (re)existéncia dentro da sala de aula. A
leitura de autores negros, indigenas e pertencentes a grupos
subalternizados possibilita o reconhecimento de outras cosmologias e
subjetividades, contribuindo para o enfrentamento das estruturas de
dominacao. A escola, como microcosmo social, deve entdo promover a
diversidade de narrativas e perspectivas, constituindo-se como ambiente
de escuta, acolhimento e transformacao.

Sobre a conexao entre linguagem e a decolonialidade, a
pesquisadora Ana Lucia Souza (2011) propoe estudos acerca da cultura
popular, apoiando-se nos estudos culturais e na teoria de Bakhtin, que vé
a linguagem como algo vivo, dialogado, sempre relacionado a vida social
e mostra, por exemplo, que o hip-hop promove o uso criativo da
linguagem — misturando musica, arte, protesto, critica social e
experiéncia pessoal. Ana Lucia Souza nomeia essas praticas de
“letramentos de reexisténcia’, um conceito que une duas ideias:
resisténcia (a exclusao, ao racismo, a marginalizacdo) e reexisténcia (uma
forma de afirmar novas identidades e modos de existir por meio da
linguagem). Para a autora o hip-hop, entdo, nao apenas ensina ou
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comunica, mas também transforma e afirma a existéncia de sujeitos
historicamente silenciados. Para Ana Lucia Souza (2011, p. 36):

os letramentos de reexisténcia mostram-se singulares, pois,
ao capturarem a complexidade social e historica que
envolve as praticas cotidianas de uso da linguagem,
contribuem para a desestabilizacio do que pode ser
considerado como discursos ja cristalizados em que as
praticas validadas sociais de uso da lingua sio apenas as
ensinadas e aprendidas na escola formal.

A concep¢ao de Ana Lucia Souza (2011) corrobora com a
perspectiva de que a literatura constitui espaco privilegiado para os
letramentos de reexisténcia, pois amplia a compreensao da linguagem
como pratica social situada e pluriversal. Nesse sentido, as epistemologias
negras e indigenas tensionam o paradigma hegemonico de letramento
escolar, ao reivindicarem outros modos de narrar, conhecer e existir que
foram historicamente silenciados. Como afirma Souza (2011, p. 36), os
letramentos de reexisténcia, ou seja, as epistemologias outras para além
daquelas eurocentradas ou consideradas cientificas, sobretudo, a cultura
popular, a musica, a literatura e a arte produzidas por sujeitos
pertencentes a diversidade étnico-racial e social brasileira, desestabilizam
discursos cristalizados ao evidenciarem que os usos legitimos da
linguagem nao se limitam aos moldes da norma padrio e da escola
formal, mas se constituem também nas praticas cotidianas de resisténcia
e afirmacao identitaria.

A linguagem, nesse contexto, nao ¢ compreendida apenas como
um meio neutro de comunicagdao, mas como um instrumento de poder
(Mignolo, 2008), que pode tanto reproduzir opressdoes quanto promover
transformacoes sociais. Assim, obras de autores como Conceigao Evaristo,
Maria Carolina de Jesus, Ailton Krenak, Daniel Munduruku, Jeferson
Tenorio e outros reconfiguram os sentidos da linguagem, ressignificando
o papel da oralidade, da memoria e da ancestralidade nos processos de
leitura e escrita. Diferente do que tem presumido o preconceito de teor
politico e religioso que invade o campo educacional, promovendo
proibicdes e censuras®, a insercio de tais producgdes literarias que narram
nao apenas experiéncias de opressio e apagamento, mas forjam
estratégias de insurgéncia discursiva e epistémica, precisam ser vistas
como uma forma de ampliar o conhecimento sobre a cultura e a
identidade dos sujeitos pertencentes ao espago escolar. A linguagem
literaria — indigena e afrocentrada — contribui para a descolonizacao do

3 Cf. O avesso do avesso do avesso: a censura aos livros no Brasil In:

https:/www.nexojornal.com.br/o-avesso-do-avesso-do-avesso-a-censura-aos-livros-no-
brasil.

v. 15, n. 2, ISSNe 2237-2075
Lingua, literatura e ensino: prismas interculturais



17

8 Universidade

<< ) Estadual de Goias
Building the way

curriculo escolar, de modo a desenvolver identificacao,
representatividade e reconhecimento da riqueza simbolica e epistémica
contida na literatura. A articulacdo entre literatura, linguagem e
epistemologias subalternizadas, portanto, convoca a escola a repensar
suas praticas letradas e seus curriculos, valorizando saberes outros que
resistem, persistem e reinventam o mundo por meio da palavra.

E importante destacar que embora a linguagem literaria esteja
em evidéncia neste trabalho, o que se espera com a descolonizacao do
curriculo escolar em todos os componentes educacionais e didaticos € a
consolidacado de uma educacao democratica cultural, social e
epistemologicamente. Segundo Vieira, em “Caminhos para construcao de
uma escola democratica e espaco de acolhimento a diversidade humana:
local de preto, branco, pardo, indigena e outros” (2022, p. 66), a escola
precisa se constituir como um ambiente norteado por um curriculo e por
praticas pedagogicas “que atenda[m] as exigéncias da sociedade atual,
precisa estar atenta em construir uma visao mais heterogénea do mundo
enquanto espaco de convivéncia humana com todas as diferencas e
particularidades inerentes a cada cidadao no seu contexto de vida” (Vieira,
22, p. 66). E para a concretizacao dessa premissa, ou seja, a construcao de
uma escola democratica, em que de fato cidadaos e cidadas brasileiros
possam ter seus direitos respeitados € um trabalho viabilizado em
conjunto e planejado, com base no dialogo, na escuta e no esforco de
todos os integrantes do espaco escolar.

Nesse interim, em relacao ao proposto pelas instancias de base
pedagdgico-legal, a lei n.” 10.639/2003 e n.” 11.645/2008 e as propostas da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), é possivel observar que o
documento contempla a Educacio para as Relacdes Etnico-Raciais como
estudos afro-brasileiros e indigenas nos objetos de conhecimento dos
componentes de Lingua Portuguesa, Geografia, Historia, Ensino Religioso
e Artes. Por outro lado, embora tenha como um dos objetivos a inclusao
das regionalizacoes e dos contextos locais, o Documento Curricular para
Goias - Ampliado (DC-GO) traz o tema do racismo somente no
componente curricular de Historia e a discussao sobre diversidade, de
modo escasso, nos componentes de Arte e Geografia.

Diante desse quadro, entende-se que a premissa dialogica do
PPP e as leis n.” 10.639/2003 e n.° 11.645/2008 possibilita a construcao do
projeto de descolonizacao do curriculo e sua aplicacdo, ja que
documentos e diretrizes educacionais ainda perpetuam o lugar de
margem aos conhecimentos oriundos dos saberes indigenas e
afro-brasileiros. E no Projeto Politico-Pedagégico (PPP), portanto, que o
trabalho continuo da instituicio como espaco antirracista reflete a
construcao da identidade escolar e dos sujeitos a ela pertencentes.
Segundo Sa (2021, p. 7), essas leis sao resultado de lutas historicas de
movimentos sociais que visam descolonizar o curriculo escolar,
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promovendo uma educacao que valorize a diversidade cultural e combata
o racismo. Dito de outra maneira, sendo as leis o resultado de resisténcias
e (re) existéncias, embora haja uma postura timida das instituicoes e dos
documentos que regularizaram e orientam a pratica e o cotidiano escolar
quanto aos saberes indigenas e afrocentrados, a educacao antirracista
pode se alicercar a partir da construcao do PPP, como um esforco para
descolonizar o curriculo escolar, combatendo a hegemonia eurocéntrica e
promovendo o reconhecimento das culturas afro-brasileira e indigena,
das epistemologias, das tradi¢coes e da historia.

Ao incluir no curriculo a arte, a musica, a producao cultural
multipla e diversa, sobretudo, a literatura — que, por vezes, abre espaco
para integrar todos esses elementos, trazendo vozes inaudiveis pela
cultura imposta — o educador contribui para a superacao desse abismo
epistemologico e propicia aos estudantes uma experiéncia de leitura que
amplia o repertério simbolico, ao mesmo tempo em que promove a
reflexdo critica sobre identidade, histéria e ancestralidade. Segundo
Catherine Walsh (2013), as pedagogias decoloniais implicam praticas
insurgentes que se afirmam como resisténcia e como (re)existéncia frente
as estruturas coloniais e racistas. No campo literario, isso se concretiza na
valorizacao de autores e autoras cujas obras problematizam o passado e o
presente coloniais, a0 mesmo tempo em que afirmam saberes ancestrais,
subjetividades negadas e formas alternativas de existéncia.

A partir dessas concepcgoes, propoem-se, abaixo, um quadro
contendo sugestoes de obras literarias possiveis para a inclusao no
curriculo escolar. O critério estabelecido para a indicacao das obras tem
como base um projeto elaborado e aplicado desde 2022, de modo
interdisciplinar, em uma escola de ensino fundamental, anos finais. Tal
projeto € reafirmado, anos apds, com uma formacao continuada ofertada
pela secretaria municipal de educacao, cidade de Sao Luis de Montes
Belos, Goias, intitulada: “Lei n.® 10.639/2003 e Lei n.’ 11.645/2008: por
uma escola antirracista”, realizado em 2024. Na ocasiao, o curso de
formacao solicitou a construcao de um projeto para ser pensado como
proposta para a inclusiao no PPP, sendo um trabalho desenvolvido de
modo continuo, durante todo o ano letivo, e a contemplacao do
componente curricular em que o cursista se encontrava lotado, neste
caso, a Lingua Portuguesa. Além disso, o projeto foi ampliado,
estendendo-se para o ensino médio, rede estadual de educacdo, pois o
docente responsavel pela elaboracao atua em ambas as redes.

Assim, tendo como suporte normativo as bases legais previstas
pela Lei n.” 10.639/2008 e Lei n.° 11.645/2008, e reconhecendo a limitacao
orientativa da BNCC e do DC-GO, inclui-se a literatura indigena e
afro-brasileira no PPP das escolas em questao. Desde a elaboracao até a
experiéncia pratica com essas obras nas turmas da educacao basica, anos
finais e ensino médio, nos periodos de 2022 a 2024, tem-se um exemplo
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de resisténcia e (re)existéncia. O que configura o espaco educacional
como campo de disputas, mas sobretudo, de conquista, numa tentativa de
descolonizar o curriculo, promover uma educacgao antirracista e valorizar
a diversidade epistemologica, cultural e social da identidade brasileira.
Diante disso, em meio a outras leituras, contidas no curriculo do
componente de Lingua Portuguesa e literatura, acrescentou-se no
processo de elaboracio do PPP trés obras, em cada turma, que
contemplam conteudos de escritores afro-brasileiros e indigenas. Segue:

Quadro 1 — Obras literarias antirracistas trabalhadas no percurso do projeto (2022 —
2024)

Obras/autores

Ano
Escolar/Série

~  Kujan e os Meninos Sabidos de Ailton Krenak;
~  Projetos e presepadas de um curumim na Amazonia, de Edson Kayapo;

6° ano L .
—  Pequeno principe preto, de Rodrigo Franca.

—  Historias que eu vivi e gosto de contar, de Daniel Munduruku;
—  Um estranho espadarte na aldeia — Edson Kayapo;

7° ano
—  Contos africanos: assim vivem os homens: v. 2, por Andréia Baia Prestes

~ O pulo do coelho, de Lazaro Ramos,

~  Contos africanos dos paises de Lingua Portuguesa (varios autores), por
Rita Chaves;

- Luana: as sementes de Zumbi, de Aroldo Macedo e Oswaldo
Faustino

8° ano

~  Becos da memoria, de Conceicao Evaristo;
— Sabedoria das dguas, de Daniel Munduruku.

9° ano L R . R .
~  Sehaypori: o livro sagrado do povo sateré-mawé, de Yaguaré Yama;

~  Olhos ddagua, de Conceicao Evaristo;
~  Terra dos mil povos, de Kaka Wera Jecupé;

1* série . .
~  Na minha pele, de Lazaro Ramos

—  Torto Arado, de Itamar Vieira Junior;
~  Sol do pensamento, de Eliane Potiguara;

22 série . .~ .
—  Poncia Vicéncio, de Conceicao Evaristo

— O Avesso da Pele, de Jeferson Tenorio;
~  Quarto de Despejo, de Carolina Maria de Jesus;

3% série
—  Um defeito de cor, de Ana Maria Gongalves

Fonte: autor/2025

E importante ressaltar que nio se trata, portanto, de indicacoes
engessadas, nem impositivas. Os autores e obras acima apresentados
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podem ser utilizados em conformidade com a realidade das escolas e dos
alunos, realocadas ou substituidas. Isso porque, no caso do projeto de
origem, os recursos utilizados foram mediados pela instituicao e aqueles
nao disponiveis, foram solicitados aos pais. No caso do acesso as obras,
Por exemplo, todas foram compartilhadas no grupo de WhatsApp dos pais,
em formato digital. Em casa, alguns alunos realizaram a leitura pelo
celular, enquanto outros fizeram coépias impressas; em sala de aula, a
leitura ocorria por meio de projecio em tela*. Dentre as abordagens de
leitura e compreensao das obras, em cada uma delas, foram explorados
elementos linguisticos, vocabularios, houve a conexao entre os enredos e
o géneros textuais (conto, romance, resenha, cinema, quadrinhos e
outros), entre os acontecimentos que moviam as personagens e a histéria
do pais: a colonizacdo, a escravidao, aculturacao, exterminio indigena,
desigualdades sociais, estereétipos, repertorios para a avaliacao de
producao de texto do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), mas
sobretudo, o dialogo, o compartilhamento de ideias e impressdoes como
espago para a conscientizagao contra o racismo e para a construcao da
nocao de pertencimento dos alunos e de suas identidades resultantes de
um pais diverso como o Brasil. Dentre as atividades praticas, realizou-se
escrita coletiva, teatros, parddias, jornal de debates e juris simulados,
dentre outras.

Ao incluir, valorizar e debater obras literarias de autoria negra,
indigena ou de outros grupos historicamente marginalizados, a escola
contribui para praticas educativas antirracistas e decoloniais,
promovendo o acesso a voz, ao reconhecimento e ao direito a diferenca.
A literatura, assim, torna-se nao apenas um conteudo escolar, mas uma
pratica transformadora, politica e, sobretudo, fator indispensavel de
humanizacao (Candido, 1995, p. 249). Ao contrario de uma literatura que
apenas observa ou interpreta o outro, a literatura de autoria negra e
indigena, selecionada para o projeto, ¢ produzida por sujeitos originarios,
a partir de suas vivéncias, de seus referenciais epistemologicos e para a
visibilizacdo de seus saberes ancestrais. Assim, os autores se colocam
como porta-vozes de seus povos e contextos, nao no sentido de
uniformizar a fala de suas comunidades, mas de dar visibilidade a uma
pluralidade de culturas que por muito tempo foram silenciadas.

Dorrico (2020, p. 62) classifica tal movimento possibilitado pela
literatura como “ativismo estético-politico” que consiste em utilizar a
linguagem literaria como instrumento de reexisténcia, ou seja, de
afirmacao de existéncias historicamente marginalizadas, fortalecendo

* Mesmo conscientes dos impactos mercadologicos e autorais por ndo adquirir as obras
fisicas, reconhecendo as limitagoes da escola publica e a escassez de recursos ofertados,
intencionalmente ou nao, optou-se pela digitalizacdo das narrativas com o intuito de
tornar acessivel o conteudo dos livros, ja que de outra forma, os alunos nado teriam
contato com tais leituras.
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identidades coletivas e denunciando violéncias coloniais. Essa literatura
interfere diretamente na maneira como o leitor se compreende e
compreende o outro. Ao apresentar cosmovisoes proprias — como a
relacdo sagrada com a natureza, a oralidade como forma de transmissao
de conhecimento, a importancia da coletividade e o respeito aos
ancestrais —, ela questiona modelos ocidentais de subjetividade e
convoca o leitor a reavaliar as formas de se relacionar com o mundo.

Note-se, entdo, que ao combater o racismo no ambiente escolar,
a escola cumpre a sua funcao social. Nesse processo, os agentes
conscientes e conscientizadores sdao pecas fundamentais dessa
engrenagem, ja que podem fazer uso dos meios didaticos-pedagogicos
para entrelacar aos conhecimentos curriculares instituidos as
epistemologias marginalizadas e esquecidas acerca da diversidade
identitaria e cultural dos sujeitos formadores do povo brasileiro.

Fica evidente, desse modo, a importancia do projeto de inclusao
de autores negros e indigenas no curriculo escolar: promover acesso a
saberes e conhecimentos que constituem a diversidade e a formacao das
raizes culturais e das tradicdes brasileiras, oportunizando o
reconhecimento e a valorizacao identitaria e social dos individuos. Esse
movimento ético-estético-politico, integrado ao cotidiano escolar,
portanto, pode ser visto como um passo significativo para promover uma
educacao antirracista e decolonial com o auxilio da linguagem literaria e a
integracao de multiplas epistemologias.

Consideracoes finais

A educacao decolonial, fundamentada em praticas pedagogicas
que valorizam as epistemologias negras, indigenas e populares, emerge
como caminho imprescindivel para romper com as estruturas coloniais
ainda presentes no curriculo escolar. Ao reconhecer a pluralidade de
saberes e subjetividades historicamente silenciadas, a escola assume seu
papel social e politico na promocao da equidade, do respeito e da justica.

Nesse contexto, a literatura, enquanto expressao estética e
politica, revela-se como poderosa ferramenta de letramento de
reexisténcia, capaz de (re)significar identidades, histérias e
pertencimentos. A insercao de obras de autoria indigena e afro-brasileira
no cotidiano escolar nao apenas amplia o repertério simbolico dos
estudantes, mas também promove o dialogo, a escuta e o reconhecimento
mutuo. A partir da valorizacdo dessas vozes, o curriculo escolar se
descoloniza e se humaniza, contribuindo para a construcao de uma escola
que aspira uma pratica democratica e antirracista. Tal movimento exige,
contudo, o compromisso de todos os agentes educacionais, o
fortalecimento do PPP e a efetivacao das leis n.” 10.639/2003 e n.°
11.645/2008. Mais do que responder as demandas legais, trata-se de
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assegurar o direito ao conhecimento e a dignidade, reconhecendo que,

em um pais plural como o Brasil, a diversidade € poténcia e deve ocupar
lugar central no processo educativo.
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